PARA ENSENAR LA LENGUA MATERNA

Prof. Gustavo Rodriguez

A pesar del gran desarrollo de la lingiifstica en las dltimas décadas, no ha habido en nuestro
pais, a nuestro entender, una toma de decisiones en relacion a la ensefianza y aprendizaje de la lengua
materna. Apenas en los Giltimos afios se ha notado una mayor preocupacion de los lingiiistas chilenos
para enfocar tedrica y metodologicamente los miltiples aspectos que conciernen a la conpleja tarea de
ensefiar la lengua materna. De una cosa estamos seguros: la casi ninguna informacién que tienen los
profesores de los niveles basico y medio en materia de lingiifstica aplicada a la ensefianza de la lengua
materna.

Un profesor debe saber en primer lugar que cuando un nifio llega a la escuela maneja elemental-
mente su lengua materna. Es decir, ha adquirido algo de su lengua. Incluso ese saber incipiente es dife-
rente en cada nifio puesto que hay otras determinaciones extralingiifsticas que condicionan ese saber
(nivel cultural, procedencia, etc.). El error m4s comiin es suponer que por el sélo hecho de hablar, un
nifio ya maneja su lengua. De acuerdo a esta hip6tesis, la escuela tiene como mision, entonces, ensefiar
lo que el nifio no sabe: lectura, escritura, y después gramdtica.

También un profesor debe saber que el lenguaje no solo significa hablar sino que también hay un
proceso de comprension que es diferente en el individuo cuando él lee (lectura comprensiva) o cuando
escucha lo que otro lee. O cuando él habla (produce) y cuando escucha (comprende). Todos los proce-
sos de produccién y comprension lingiisticas son extremadamente complejos y mucho de esto estd en
relacién directa con las habilidades individuales que tiene cada sujeto hablante (lo que técnicamente
se conoce como competencia lingiiistica).

La rama de la lingiiistica que més interesa para los propdsitos de la ensefianza de la lengua mater-
na es la llamada Lingiiistica Aplicada. Hay que distinguir, eso sf, que es muy diferente la Lingiistica
Aplicada a la ensefianza de una segunda (o tercera) lengua que a la lengua materna. En el primer caso el
aprendizaje de ofra lengua requiere un esfuerzo consciente y sistemético, mientras que en el segundo, el
individuo aprende su lengua por él mismo. La metodologia es, naturalmente muy diferente porque los
propdsitos son distintos.

Pero no nos interesa aqui mostrar las diferencias en los procedimientos y propésitos en la ense-
fianza de la primera o segunda lengua, sino mds bien mostrar cémo los logros de la Lingiiistica Apli-
cada pueden orientarse hacia la ensefianza de la lengua materna. Para ello, en los objetivos de su en-
seflanza se deben considerar ciertos factores que normalmente no se consideran o solo se hace intuiti-
vamente. En primer lugar hay que conocer la lengua de los alumnos en los diferentes afios escolares y
describirla. Esto permitirfa, por ejemplo, determinar los niveles de competencia y actuaci6n lingiifsticas
de los alumnos en los tres subsistemas de anilisis lingiiistico (fénico, morfosintictico y lexicosemanti-
co) y sus centros de interés, Una informacién de esta naturaleza serfa ciertamente objetiva (y real).
Ademids de conocer la lengua de los alumnos, hay que observar la correlacion entre el nivel de lengua y
su entorno sociocultural, puesto que la sociolingiiistica ha demostrado hasta qué punto el manejo del
lenguaje va unido al medio sociocultural al que el nifio pertenece. Como puede observarse, hay un gran
nimero de variables que hay que considerar en la ensefianza de la lengua materna y eso demuestra la
complejidad del problema.

Otro principio que hay que tener en cuenta es que si una lengua es una estructura donde las uni-
dades que la componen (signos) funcionan en un sistema de contrastes y se integran jerirquicamente
en los tres niveles lingiifsticos a los que hemos hecho referencia més arriba, entonces la descripcién de la
lengua debe dar cuenta de estos tres niveles ninguno de los cuales puede, obviamente, desdefiarse en el
momento de enseftar la lengua materna, puesto que ninguno de ellos puede existir o funcionar aislada-
mente,
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NIVEL FONOLOGICO

Hay que tener presente que el lenguaje cs ante todo un fenémeno oral. La prueba de ello es que
la mayor parte de los medios de comunicacion utilizan esa forma de expresion.

Hasta los 11 6 12 afios, segin los sicolingiiistas. el nifio estd en las mejores condiciones para asimi-
lar todo lo referente al plano del significante (plano sonoro del signo). Posteriormente esta capacidad
disminuye gradualmente. Los primeros aprendizajes son la lectura que consiste bdsicamente ¢n un pro-
ceso de decodificacion: asociacion de un conjunto grafémico a un continuum sonoro, y la escritura:
traslacion de un continuum sonoro 4 una secuencia grafémica. Todo ello hace manifiesta la ensefianza y
la correccion de problemas de entonacion, de pausas, de diccion, que no se aprenden espontineamente.
sino siguiendo el modelo de la lengua formal.

El nivel fonico por ser un sistema reducido es muy util para hacer comprender a los nifios deter-
minadas cuestiones sobre el funcionamiente del lenguaje, como ser que una lengua se articula en unida-
des integradas en niveles superiores. Que de éstas el nivel mds bajo son los fonemas que son unidades
minimas que se definen por sus oposiciones. Por tanto, una palabra como peso es distinta u otras como
piso, puso, poso. Y. por Gltimo. hacer notar que los fonemas son distintos a las letras. pucsto que éstas
normalmente representan a aquéllos.

NIVEL GRAMATICAL

El nivel gramatical es. sin lugar a dudas. el mas importante puesto que en él se articulan los otros
niveles de la lengua. La ensefanza de cste nivel suele ser cadtica por el gran desconocimiento y confu-
sion que hay en los profesores sobre sus fines. Normalmente se ohserva que no tienen claridad sobre
qué es la gramatica, pi para qué sc necesita saber de gramatica. Ni siquiera qué gramdtica ensefiar. Un
profesor debiera saber. a lo menos. que los mecanismos que permiten a un hablante hablar su lengua
forma parte de su competencia lingiiistica y ésta sc incluye dentro del proceso de adquisicion y apro-
piacion del sistema de reglas que funciona en toda lengua (gramitica), Este proceso se inicia cuando el
niflo empieza con sus primeros balbuceos y se consolida en la edad adulta. Esto permite que no exista
limite para la cantidad de enunciados que se puedan producir en una lengua por un hablante determina-
do. Cada individuo puede producir una cantidad ilimitada de enunciados mediante la combinacion y
recombinacion de signos. Esta propiedad que tienen las lenguas se conoce con el nombre de recursivi-
dad. En consecuencia, las limitaciones de expresion que pueda tener cualquier hablante son normal-
mente de cardcter cultural y de falta de competencia.

La gramaética es un intento de explicar cémo es y como funciona una lengua. Es decir, la gramati-
ca no es ensefar la lengua sino cosas sobre 1a lengua. Se trata fundamentalmente de tracr a la conciencia
del alumno lo que ya conoce empiricamente. Esto es, explicar los mecanismos de funcionamienta que
el nifio ya maneja habitualmente, '

Por otra parte hay que distinguir que, de acuerdo a sus objetivos, hay distintos tipos de graméti-
ca. Desde una perspectiva tradicional - segin Chomsky una gramdtica es una informacion de la com-
petencia. Describe e intenta informar de la capacidad de un hablante para comprender una frase arbitra-
ria de su lengua y para producir una frase apropiada en un ocasion dada. Si es una gramdtica pedagogi-
ca, intenta dotar al estudiante de esta capacidad: si s una gramdtica lingiistica, ayuda a descubriry a
presentar los mecanismos que hacen posible esta realizacion. Como se ve, los fines son diferentes.

El conocimiento del conjunto de reglas gramaticales cque maneja cualquier hablante de una len-
gua, permite que éste pueda no sélo enunciar una cantidad infinita de textos sino comprender y reco-
nocer aun oraciones que escucha por primera vez. Esta capacidad de crear y comprender forma parte
también de la competencia lingtistica de cada individuo. La labor del profesor debe orientarse a incre-
mentar esta competencia en los nifios para que su actividad linguistica sea cada vez mis elicaz en su do-

ble aspecto: produccion y comprension.
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Todo lo visto demuestra que cada hablante tiene un conocimiento de la gramatica per el solo
hecho de hablar su lengua. Naturalmente que este conocimiento es mayor o menor, 0 mejor o peor en
relacién al grado de dominio que tenga del sistema. En 1a escuela se debe incentivar la prictica idioma-
tica (hablar. leer, escribir, redactar, etc.) de una manera racional (de acuerdo a la edad sicologica del ni-
o} y gradual (con ejercicios hechos sobre situaciones reales de comunicacion y con dificultades de dis-
tinto grado de complejidad).

NIVEL LEXICOLOGICO

Este nivel es el menos estudiado hasta ahora. Nadie puede negar la importancia que tiene la adquisi-
cion del vocabulario, que es justamente el incremento del léxico individual de cada alumno. En este pla-
no, son dos los aspectos que se deben considerar: el primero es el que se refiere al léxico y al vocabula-
rio del estudiante. Su competencia /éxica se reconoce en la cantidad de palabras que potencialmente
reconoce o puede utilizar en un momento dado; en cambio su voecabulario o 1o que podria llamarse ac-
tuacién léxica, es la manifestacion del Jéxico en un enunciado dado. El segundo, se refiere a que, junto
al plano individual, hay que considerar la frecuencia y el uso del léxico en una lengua dada. La consi-
deracion de estos dos aspectos tendria, ademds, otro objetivo: conocer el vocabulario que los autores
debieran incluir en la redaccion de los textos escolares. De este modo se evitarian problemas que surgen
en los escolares: que no pueden entender un texto porque no conocen el léxico que aparece en €l.

La adquisicién del vocabulario no debe considerarse sélo como una mera acumulacion de pala-
bras. sino que se debe hacer en relacion al nivel gramatical para que los niftos vean que las palabras pue-
den variar su significado de acuerdo a las estructuras gramaticales en las que pueden entrar. De este
modo, pueden observar las relaciones entre la gramdtica y el léxico (no es lo mismo, a modo de ejem-
plo, sentar, transitivo: “‘Pedro sentd a su hermano”, que intransitivo: “Ese color te sienta mal™. O el
uso de verbos como morir, fallecer, perecer que en sentido amplio significan ‘cesar de vivir’, pero donde
perecer implica, ademds, ‘por accidente’).

En suma, para la ensefianza de este nivel de la lengua se deben fener en consideracion [os si-
guientes aspectos:

a. Que todas las palabras significan algo

b. Algunas tienen significado nocional, esto es, remiten a cosas, acciones, cualidades, que perte-
necen al mundo circundante.

¢. Otras, poseen solo significado gramatical (o funcional) porque no aluden a una realidad obje-
tivable sino més bien a ciertas relaciones que se establecen entre las palabras con significado
nocional: con trabajo: entre sus manos; bajo la luna, etc.

ch. El vocabulario no es una némina indiscriminada. También estd estructurado. Esto es, las
palabras se agrupan en campos léxicos de mayor o menor extension.

d. Las palabras no poseen un significado indivisible y compacto. Una palabra como mesa, por
ejemplo, revela un conjunto de rasgos (semdnticos) que aluden a “mueble”, “superficie pla-
na”, ete,

e. En una lengua no todas las palabras tienen un significado inequivoco. Hay muchas que aun-
que poseen una isma forma significan cosas diferentes. Esto revela de hecho que no son
la misma palabra aunque en los diccionarios aparezcan asi. En estos casos, solo el contexto
puede indicarnos el sentido que verdaderamente tienen.

f.  De lo anterior se conluye, que la ensefianza del vocabulario no puede ser una tarea hecha al
azar, por intuiciones. Requiere de una planificacion, del mismo modo como se adquiere el
léxico de una lengua extranjera. La presentacién del vocabulario debe ser hecha siempre en
contexto. No habra que dar listas de vocabulario para que el nifio averigie su significado
porque es un ejercicio que solo tiene efectos momentaneos y no aynda a incrementar la com-
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petencia lingtifstica del nifo.
Finalmente, debemos decir que la preparacion de materiales escolares debe estar hecha por tée-
nicos especializados que conozcan los diversos grados de dificultades de la lengua,
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